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 دیمــتق

به قطب عالم امکان صاحب الزمان)عج( و اهل بیت علیهم السلام و ولیی نعتتتیان ثیامن ال)عیج) ( و 

 خواهر بزرگوارش کریته اهل بیت)س( که از خوان نعتت او فیض می بریم.
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 تقــدیـر

تقدیر از ایزد منان که نعتت سلامتی و علم آموزی را به من ارزانیی کیرد و از ریدر فاویل و ارمتنیدم 

ام حعت الاسلام و التسلتین متشیدی و مادر فداکارم که هتواره در تتام مراحیل زنیدگی مشیوق و حیامی

نتودند. و نییز تشیکر از تتیامی  های ایام ت)صیل مرا صبورانه ت)تلبودند و نیز هتسر و فرزندانم که سختی

 معلتان و اساتیدم از ابتدای ایام ت)صیلم، بخصوص اساتید دانشگاه باقرالعلوم) (.

هایشیان گیره گشیای راه و تقدیر ویژه از استاد م)ترم راهنتا مناب آقای دکتر الیویری کیه راهنتیایی

نوان استاد مشاور و دوسیتی دلسیوز در اینعانب بود. و استاد م)ترم مشاور سرکار خانم دکتر امیری که به ع

کنارمان بودند. هتچنین از مدیر م)ترم گروه تاریخ اسلام مناب آقای دکتر اییزدی کیه زحتیت داوری ایین 

 رساله را به عهده گرفتند، سپاسگزارم.
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 چکیده

در شتال ایران از قرن موووعی که در این رژوهش بدان ررداخته می شود، فعالیتهای آموزشی شیعیان 

هفتم تا دهم هعری )سقوط بغداد تا ظهور صفویه( است. فاصله زمانی حساسی که با استیلای مغولان کیافر 

آغاز و با برآمدن شیعیان به رایان می رسد. قوم وحشی مغول به سرعت مذب فرهنگ غنیی اسیلام شیدند و 

عام دادند مومبات رشد فرهنگ و آموزش فراهم شید. بعد از حضور آنها و در ررتو قدرتشان با اقداماتی که ان

یکی از این نتودها، رشد فعالیتهای آموزشی می باشد که در قالب مدارس، مکتب خانه هیا، مسیامد و غییره 

 توسط علتای مختلف و در برخی مناطق و در مقاطعی با حتایت وزرا و سلاطین صورت می گرفت.

دامنه و ابعاد فعالیتهای آموزشیی شییعیان در شیتال »که: بر این اساس ررسش اصلی ت)قیق این است 

 «ه.ق چه بوده است؟ 907تا  656ایران در دوره زمانی 

 «الذریعیه»و  «طبقیات»کتیب رمیالی چیون  برای رسیدن به راسخ این ررسش منابع مختلفیی ماننید

نی شیتال اییران و ، کتب مفرافیا مهت دستیابی به وویعیت مکیاآقابزرگ تهرانی، برای بررسی زندگی علتا

رژوهیی، هیا براسیاس روش متعیارا تیاریخدیگر منابع مورد بررسی قرار گرفت و رس از تعزیه و ت)لیل داده

 بندی شد:های این مطالعه در چهار فصل به شرح زیر دستهیافته

فصیل سیوم )فعالیتهیای ، م )ریشینه تیاریخی گییلان و مازنیدران(دو فصل، کلیات و مفاهیم اول فصل

فصل چهارم )عوامل و زمینه های رونق و عدم رونق آموزش و  آموزشی گیلان و مازندران، قرن هفتم تا دهم(

 .در خطه شتال ایران از قرن هفتم تا دهم(

که در این زمان و مکیان میورد ن یر فعالییت آموزشیی مشخصیی دهد های انعام شده نشان میبررسی

تی مردم این سرزمین با ومود کثرت علتا می توان ریی بیرد. صورت نگرفته است. هرچند به زمینه علم دوس

ه نتاندند و به علل مختلف سیاسی، اقتصادی، امنیتی هعرت کردند تیا شیتع علتایی که معتولاً در این خطّ

 ومودشان در مناطقی دیگر بدرخشد.

 شتال ایران، شیعه، آموزش، علتا. کلمات کلیدی:
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 بیان مسأله

دوره  به علل مختلف دوران حساسی است. این -سال 250-فاصله زمانی سقوط بغداد تا ظهور صفویه 

میذب عت رسد. قیوم وحشیی مغیول بیه سیرآغاز و با بر آمدن شیعیان به رایان می مغولان کافربا استیلای 

تی کیه ا انعطافیافرهنگ غنی اسلام شدند و بعد از حضور آنها و در ررتو قدرتشان با اقدامات ارزنده علتی و ب

 یران شیاهددر این زمینه داشتند، مومبات رشد فرهنگ و آموزش فراهم شد. البته در آستانه سلطه صفویه ا

 ران اسلامیبود. در این دوره زمانی ایقدرت یافتن چند سلسله حکومتی کوچک و رراکنده )ملوک الطوایفی( 

 ی می باشیدفعالیتهای آموزش ،له این فعالیتهاتشاهد رشد و شکوفایی در عرصه های مختلف بوده است. از م

اطعی با و توسط علتای مختلف در برخی مناطق و در مق غیرهکه در قالب مدارس، مکتب خانه ها، مسامد و

 گرفت.حتایت وزراء و سلاطین صورت می

یلان، گیدر این رژوهش، بررسی ابعاد و انوا  فعالیتهای آموزشی شیعی در منطقه شتال کشور شیامل 

د می نیز ریون مازندران و گرگان مورد تومه قرار گرفته است. این مووو  که به تعلق خاطر بنده به این خطه

رسیش یین اسیاس ردد رساند. بیر ایابد، می تواند در نشان دادن زوایای رنهان از تاریخ تشیع و تاریخ ایران م

ا تی 656مانی دامنه و ابعاد فعالیتهای آموزش شیعیان در شتال ایران در دوره ز»اصلی ت)قیق عبارتست از: 

 «چه بوده است؟ 907

 اهمیت و فایده

توان روشن شدن منبه آموزش در خطه شیتال اییران در دوره در درمه اول از اهتیت و فایده آن می

انست. نیز به اهتیت آموزش و ررورش که از بدو تشکیل زندگی گروهی انسان در راسخ بیه زمانی یاد شده د
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نیاز انسانها در روابط متقابل به شکل ابتدایی ومود داشته است و تأثیر آموزش بر مامعیه و بیه تبیع آن بیر 

کیه صیرفاً کیار برای کسیانی  -1تاریخ آن مامعه. از مهت کاربردی نیز می تواند برای دو طیف مفید باشد: 

روهی که کار منطقه ای انعام می دهند گ-2آموزش می رردازند؛ آموزش انعام می دهند و به بررسی تاریخ 

و به خصوص در مورد منطقه شتال ایران مطالعاتی دارند. از آنعا که مووو  به نوعی بدیع اسیت باشید کیه 

 نه گردد.تر در این زمیهای گستردهتر و رژوهشساز کارهای عتیقزمینه

 

 سابقه تحقیق

انی در مطالعات م)دود انعام شده در این مدت مرا به این ستت سوق داد که در مورد ایین دوره زمی

زشیی شتال ایران، رژوهش و کار چندانی صورت نگرفته است. در مورد نو  بخصوص آن یعنیی فعالییت آمو

ر این ده که برخی علتاء و دانشتندان این خط ای موارد، تنها به ذکر چند تن ازمنابع بسیار م)دود و در راره

بیه کتتیر  سرزمین نیز نتاندند و هعرت کردند، اکتفا شده است. بیشتر منابع به اووا  سیاسیی ررداختیه و

 ست.ید بتوان یکی از علل این کاستی را نبود منابع دست اول داناووا  فرهنگی تومه شده است. شا

 اهداف تحقیق

ر تات مزئیرهنگی و آموزشی طبرستان و بررسی مزئیاتی از تاریخ تشیع )مطالعآشنایی با فعالیتهای ف

زی بیرای سیاتر درباره تشیع(، افزایش و گسترش دامنه مربوط به تعاملات تشیع و اییران، زمینیهو تخصصی

 تکتیل مطالعات مربوط به نهاد آموزش و تاریخ اسلام و ایران بویژه در این دوره تاریخی.

 سؤالات اصلی

 وده است؟چه ب 907تا  656دامنه و ابعاد فعالیتهای آموزش شیعیان در شتال ایران در دوره زمانی 

 سؤالات فرعی

 نهاد آموزش چیست و نهادهای تشکیل دهنده آن کدام است؟ -1

م رونیق از ن ر مامعه شناسان آموزش و ررورش و مامعه شناسان علم، عوامل مؤثر بر رونق و عد -2

 هستند؟ها آمورش کدام
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میانی زریشینه تاریخی گیلان و مازندران بویژه از من ر آموزش و اووا  ایین خطیه در م)یدوده  -3

 مورد ب)ث در این رژوهش چیست؟

ه ورد ن ر چییافته تاریخی درباره فعالیتهای آموزش رایج در گیلان و مازندران در دوره تاریخی م -4

 چیزهایی است؟

( 2بنید های مامعه شناسان )مووو بل بر اساس ن ریههای تاریخی مذکور در بند قت)لیل یافته -5

 دهد؟چه نتایعی را در اختیار ما قرار می

 چارچوب نظری تحقیق

ارچوب با تومه به مسائل قابل طرح در این رژوهش، چارچوبی برای آن در ن ر گرفته شده و ایین چی

د. شیاید شیووط بغداد آغاز میباشد. دوره زمانی مورد ب)ث از سقن ریه مامعه شناسی آموزش و ررورش می

قش نتوان از یرا مؤثر بر یکدیگر دانست. م -فعالیتهای آموزشی و حتله مغول–بتوان به نوعی این دو مقوله 

 عیدم رونیق واووا  و شرایط ن ام امتتاعی بر آموزش و ررورش و بالعکس استفاده کرد، نیز از ن ریه رونق 

ای مذهبی و ه( تأثیر اندیشه2( تأثیر مامعه و متعیت بر آموزش؛ 1آموزش و ررورش و علل آن. برای مثال: 

ه هیای ( امکانیات و تعهییزات و رشیتوان4( انتقال علتی و تعاملات فرهنگی؛ 3روش شناسی معرفت دینی؛ 

 ( علل عاطفی و روانی.5مالی؛ 

 فرضیه های تحقیق

به فروییه  اکتشافی است، نیازیحسب ن ر و ریشنهاد استاد م)ترم راهنتا، از آنعا که ت)قیق از نو  

 ندارد.
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ه کتیال، ای آفریده است که فطرتیاً کتیال گراسیت و در راه رسییدن بیخداوند متعال انسان را به گونه

 یشه است کیهاست. اما سؤال اینعاست که کدام اندو امتناب نارذیر  استعانت از خرد و اندیشه امری وروری

 گشای اوست؟راه

سازندگی  های ررورش یافته است که انسان را در مسیرراسخ این است که خردهای بارور شده و اندیشه

بیاروری بیه  ایین بالنیدگی و ادهد. امیی ن ام هستی ریوند میو او را به سرچشته هدیبخشتن و روان یاری 

 نیرومندسازی است.آید و مستلزم تربیت و ررورش و خودی خود ردید نتی

مثیال ییک  تواند فکر و اندیشه آدمی را در مسیر مثبت یا منفی قرار دهد. به طورآموزش و ررورش می

ویش دور خیآموزشی و ن ام تربیتی می تواند انسان را در هبوط معنیوی قیرار دهید و او را از حقیقیت  ن ام

ای او ندگی را برتواند اعتلای نفس و بهبود زیسازد )مانند مکاتب ساخته بشر( و یک برنامه تربیتی متعالی م

 به ارمغان بیاورد )مانند ادیان الهی و به طور مشخص اسلام(.

هیای آموزشیی متعیالی ما در رساله حاور تلاش نتودیم ن ام آموزشیی شییعیان را کیه یکیی از ن یام

ی زمیانی در ییک برهیه باشد، معرفیی نتیاییم و آن راسرچشته گرفته از منبع وحی و دین مبین اسلام می

خاص مورد بررسی قرار دهیم. اما قبل از آنکه وارد این مقوله شویم لازم است که هریک از مفیاهیم کلییدی 

 شود، به طور دقیق تعریف و مورد ب)ث قرار گیرد.که در این رژوهش آورده می
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 اوی ریامیهر ت)قیق ح توان گفت از آنعا که زبان لازمه ارتباط امتتاعی است و چونبه زبان علتی می

کار  )قق نیز بهگیرد و خود مهایش سود میخاص برای افراد مامعه است، به ناچار از زبان برای انتقال یافته

 کند.رایان نارذیر مفهوم سازی اقدام می

ورد. این ی مهتترین تواناییهای انسان به شتار آ( را باید در زمرهConceptualizationمفهوم سازی )

 یی مستلزم دو ویژگی است:توانا

تواننید آنهیا را صیورتی انتزاعیی ی اشیاء گوناگون می(: انسانها با ملاح هAbstractionالف( تعرید )

توانند به تعرید یا انتزا  بپردازند. اشیاء را در ذهن معسم دارند، از شرایط و مای خاص انسانها می 1بخشند.

 اسند.منتز  سازند و توان و ویژگی آنان را بشن

ی که از هایردیده توانند ویژگیهای یک ردیده را بازیابند و سپس آن را به اشیاء یاب( تعتیم: انسانها می

 ن ر شکل ظاهر هتانند آنان نیستند، تعتیم دهند.

 2آورد.سازد و در نهایت زبانی خاص ردید میهر ت)قیق، مفاهیم خاص خود را فراهم می

ارای دشیود کیه خاص انتزا  دارد )تعرید( و به هر واقعیتی اطیلاق مییرس هر مفهومی از هر واقعیت 

 صفات مشخص باشد )تعتیم(.

رغم دشواری در رسیدن به یک تعریف واحد باید مراد خود را از مفاهیم مورد ن ر در ریژوهش رس علی

وهش روشن سازیم. تشریح و تبیین مهتترین مفاهیم کلیدی رژوهش در ت)لییل و بررسیی موویو  هیر ریژ

باشد. هتچنین بیان مفیاهیم و وروری است. تشریح این مفاهیم در واقع مب)ث ن ری و شالوده رژوهش می

تعریف و تعیین حدود آنها کتک خواهد کرد تا ب)ث از مسیر اصلی خارج نشود. مفیاهیم میورد اسیتفاده در 

                                                           
، 1ج ،1372تهران، مؤسسه مطالعات و ت)قیقات فرهنگی )رژوهشگاه(،  ،ساروخانی، باقر؛ روشهای ت)قیق در علوم امتتاعی، چاپ اول - 1

 .89ص

 90هتان، ص  - 2



 می باشد علیه السلامکلیه حقوق مادی و معنوی این اثر متعلق به دانشگاه باقر العلوم 

 

 

12 

 

ه به تعریف هریک از آنهیا ک فعالیت آموزشیو نظام آموزش ، نهاد آموزش، آموزشاین رژوهش عبارتند از: 

 رردازیم.می

 

 :آموزش -1

در هر ن ام امتتاعی آموزش و ررورش یکی از ارکان اصلی ریشرفت مامعه است. به هتین دلیل توسعه 

 3و گسترش یا رکود و ایستایی هر تتدنی وابستگی کامل به روش آموزش و ررورش در آن تتدن دارد.

اس آن فرهنگ و تتدن آن ملت و دین را تشکیل ندهد و اسآموزش و ررورش هر ملت و دینی اگر تتام 

 ن است.های فرهنگ و تتدن آن ملت و دینباشد، وسیله ایعاد قستت عتده و مهم و از اساسی ترین رایه

اقیوام  ی انتقال مواریث کهن فرهنگی، اخلاقی، دینی و عرفانی هر مامعه است. فرهنیگآموزش وسیله

را نگیری ژی افکار انسانها و ایعاد است. هدا از آموزش و ررورش، توسعهمختلف بر آموزش ص)یح استوار 

سان ت الهی انو خلاقیت، خودآگاهی، آزاد اندیشی و تعالی در مامعه است. فرهنگی که با تفکر مبتنی بر فطر

ا اندیشه ه به وسیله آموزش انتقال یابد، به استقرار روابط مطلوب و حسن تفهم و هتبستگی فکری و ررورش

ی می و تعالی شخصیت انسان می انعامد. آموزش مومب ررورش شعور امتتاعی در مسئولیت رذیری و آگاه

 گردد.

سازد. ابرمردان و دانش ریروران در تیاریخ آموزش، انسانها را آرمان خواه، هدا گرا، مختار و سازنده می

فرهنگ هایی هستند که دانش را  یاند، ساخته و ررداختهکه مومب ررورش و رشد افکار عتومی مامعه شده

                                                           
نخستین، مهدی؛ تاریخ سرچشته های اسلامی آموزش و ررورش غرب، مترمم عبداله ظهیری، مشهد، انتشارات آستان قدس رووی،  - 3

 ریشگفتار.، 1367
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با تومه به اینکه م)ور ب)ث  4اند.با ابزار آموزش و به عنوان میراث یک قوم از نسلی به نسل دیگر انتقال داده

 ما در حیطه اسلام )و بخصوص تشیع( است، نتی توان دیدگاه اسلام را نادیده گرفت.

انی روی آن بسیار تکیه داشت، تعلییم و تعلیم با ظهور دین اسلام یکی از موووعهایی که این دین آست

بود. در ماهای مختلف قرآن که کلام خداست و نیز احادیث که کلام معصیومین علییهم السیلام اسیت، بیه 

مسأله علم و ارزش آن اشاره شده است. اسلام آن چنان ارزش علم را بالا برد که خداوند در قرآن معیید بیه 

تأسیس مامعه مسلتان به وسیله اسلام بدون تأسییس ن یام مسیتقل  5ت.قلم و ابزار نوشتن قسم خورده اس

توانید بیدون توانسیت و نتییآموزش و ررورش امکان رذیر نبود. فرهنگ و تتدن اصیل و عتیق اسیلام نتیی

 داشتن راه و روش بخصوص و متناسبی برای آموزش و ررورش ومود یابد.

قی و سیاسی مخصوص به خود است که با ن امهای اسلام دارای ن امهای مستقل حقوقی، کلامی، اخلا

مشابه موامع و ادیان دیگر کاملاً متفاوت است. ریدایش این ن امها بدون ومود یک ن یام مسیتقل تعلییم و 

 6تربیت امکان رذیر نبوده و نیست.

شاید بتوان این طور گفت که بخشی از فلسفه اسلام، فلسفه آموزش و ررورش اسیت. و چنانچیه اشیاره 

د، بخشی از قرآن نیز به تعلیم و تربیت ررداخته است، هتانطور که دیگر مسیائل زنیدگی بشیر را در ن یر ش

گرفته است. این اهتیت و ارزش تا آنعاست که اسلام برای هر یک از وظایف معلم و میتعلم، زمیان و مکیان 

 7ی هدا رها نکرده است.آموزش و لزوم نشر علم و دیگر موارد، حدودی را تعیین کرده و این مسائل را ب

                                                           
، 1372تهران، مرکز آموزش مدیریت دولتی،  شیوه های نو در آموزش، چاپ اول، بیان، حسام الدین و شکیبا مقدم، م)تد؛ مدیریت - 4

 .11ص

 آیات ابتدایی سوره علق - 5

 .6صعزتی، ابوالفضل؛ آموزش و ررورش اسلامی، بی ما، انتشارات آثار بعثت، - 6

 .24ص، 1385تکتیل هتایون، ناصر؛ آموزش و ررورش در ایران، تهران، دفتر رژوهشهای فرهنگی،  - 7
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 نبال کردنددر موامع قبل تعلیم و تربیت تنها در دسترس افراد معدودی بود که وقت و رول لازم برای 

 آن داشتند. برای اکثرییت میردم، رشید بیه معنیای ییادگیری هتیان عیادات امتتیاعی و مهارتهیای کیاری

ه بیینی شیرو  کان معتولاً در سن بسیار ریایبزرگترهایشان از طریق سرمشق گرفتن و تقلید از آنها بود. کود

ییا حتیی  ی آنان ویروریکردند. خواندن در زندگی روزانهکتک به کارهای خانه، مزرعه و صنایع دستی می

 سودمند نبود.

رس بر خلاا تصور بسیاری که آموزش را من)صر در مدرسه و مکانهای خاص و ت)ت شیرایط خاصیی 

لین مدارس در طول عتر بشر ومیود داشیته اسیت و والیدین بیه عنیوان دانند، آموزش قبل از تأسیس اومی

اما افراد به تدریج دریافتند که مهارتهای کاری دیگیری   8شدند.نخستین آموزگاران فرزندانشان م)سوب می

نتی تواند مستقیتاً از والدین به فرزندان انتقال یابد. کسب دانش بیش از ریش بر راییه ییادگیری انتزاعیی و 

 9وعاتی مانند ریاویات، علوم، تاریخ، ادبیات و ... قرار می گیرد تا بر مبنای انتقال علتی مهارتهای ویژه.موو

 یور توان گفت اینکه در مامعه سیاده و ابتیدایی، آمیوزش و ریرورش هیدا و منآنچه به طور کلی می

قعیتهیای سب بیا سین و موای نداشت. هر فرد رس از تولد به تدریج طی مراحل مختلف زندگی، متناآگاهانه

متتیاعی و اهای لازم با م)یط امتتاعی را فرا گرفته، از طریق یادگیری میوازین امتتاعی خویش، سازگاری

 یافت.الگوهای رفتاری، طی ترتیباتی به زندگی بزرگسالی راه می

 نی گیاهان،های خوردها و ریشهمثلاً در امر گردآوری خوراک، یافتن مانوران زختی یا متع آوری میوه

ادن درای انعیام گرفت. از این رو کسب آمادگی بینوموان باید با ردر هتراهی کرده، راه و رسم کار را یاد می

 ای نداشت.فعالیتهای روزمره زندگی، هدا آموزش یا ررورش آگاهانه

                                                           
 .15، ص1379تهران، انتشارات مدرسه،   ،گروه مشاوران یونسکو، فرآیند برنامه ریزی آموزشی، ترمته فرید مشایخ، چاپ نهم - 8

 .448، ص1373چاپ اول، تهران، نشر نی،  ترمته منوچهر صبوری،  گیدنز، آنتونی؛ مامعه شناسی، - 9
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یین دیید. در اگرریچیدگی روز افزون زندگی امتتاعی، مومب تنو  و کثرت تقسیم کار امتتیاعی میی

ار را ، کسب مهارتهایی کم و بیش متناسیب بیا نیو  و کیفییت کیشرایط، هر مرحله از گردش کار در مامعه

ا رظیایف خیود الزامی می ساخت، زیرا که اعضای مامعه قادر نبودند بدون آموختن مهارتهای لازم، کارها و و

نتقیال ایین اندیشیه حفیو و اانعام دهند. انباشت تدریعی دانشها، مهارتها و فنون کار و زنیدگی امتتیاعی، 

زنیدان ادگیری فردستاوردها را ردید آورد. بنابراین از هنگامی که انسان با قصدی آگاهانه، وسایل آموزش و ی

 خود را فراهم ساخت، آموزش و ررورش رستی ردید آمد و تشکل آن آغاز شد.

 تعریف نهاد آموزش

شناسان و رهبران دینی در مورد مفهوم آموزش و به طور کلی هر یک از فلاسفه و اندیشتندان، مامعه 

رغم قدمت آموزش و ررورش به اندازه تاریخ بشر، ارائه ییک تعرییف واحید ررورش ن ر خاصی دارند که علی

کاری بس دشوار است. در تعاریف انعام شده این نکته مشهود است که اکثریت قریب به اتفاق صاحبن ران، 

 10ورزیدند.یت را مد ن ر داشته و بر آن تأکید میی مامعه با تعلیم و تربرابطه

در باب شناخت آموزش و ررورش باید گفت که استقرار و بقای هر مامعه مستلزم آن است که معتیو  

باورها، ارزشها، گرایشها، دانشها و مهارتهای آن به نسل مدید منتقیل شیود. وسییله ایین انتقیال، آمیوزش و 

 ررورش است.

ار کهارتها به به معنای انتقال معلومات و مهارتها به دیگران است. به طوری که این معلومات و مآموزش 

-ییایی تواناآیند و مومب ت)ول و دگرگونی در رفتار شوند. ررورش به معنای فراهم آوردن زمینه برای شکوف

رورش ه زمینه سیاز ریهای درونی و استعدادهای طبیعی است. گاهی در برخی از تعاریف اشخاص، آموزش ک

 شوند.است و خود ررورش با  یکدیگر به صورت مترادا و معادل با واژه تربیت به کار برده می

                                                           
 .14، ص1373مقدم، امان ا...؛ مامعه شناسی آموزش و ررورش، چاپ اول، تهران، کتابخانه فروردین،  قرایی - 10
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دانند، بلکه تعلیم را مزئیی از تربییت و ییا باشند که این دو واژه را مساوی نتیالبته برخی افراد نیز می

 11دانند.ای از وسایل آن میوسیله

مختص انسانها که در زمانها و مکانهیای مختلیف بیه صیورتهای متفیاوتی  آموزش و ررورش امری است

شود. مثلاً در قدیم، در دوره ایران باستان، من ور از آموزش و ررورش بیشتر رشد و توسعه تعبیر و تفسیر می

 مهارتهای بدنی مانند شتشیرزنی، ررتاب نیزه و کتی هم آشنا کردن کودکان و نوموانان با آداب و رسوم آن

 12زمان بوده است.

-چنانچه اشاره شد اشخاص مختلف در آثارشان و نیز در فرهنگها، تعاریف مختلفی از آموزش ارائه داده

شود. عتید در فرهنگ فارسی خود آموزش و ررورش را چنیین معنیا کیرده اند که به برخی از آنها اشاره می

و نوشتن یعنی سواد آموختن علوم به فرزندان به معنای تعلیم دادن است و من ور یاد دادن، خواندن »است: 

 13«.است

آموزش: عتیل آمیوختن، ت)صییلات رسیتی، آمیوزش »دکتر انوری در فرهنگ خود چنین گفته است: 

 14«.ابتدایی، آموزش متوسطه، آموزش عالی

به ن ر امیل دورکیم، آموزش و ررورش عبارت است از انتقال ارزشها و فرهنگ مامعه از نسل کهین بیه 

مدید یا به عبارت دیگر امتتاعی کردن نسلهای تازه. به ن ر او مدرسیه هیم مثیل خانیه و خیانواده از  نسل

تواند باشد، بلکه م هر مامعه و مأمور آن است و معری القاء افکار و عقایید و آداب امتتا  مدا نیست و نتی

 15آید.و رسوم امتتا  به شتار می

                                                           
 .9، ص2ج ،1366حعتی، سید م)تد باقر؛ اسلام و تعلیم و تربیت، چاپ هفتم، تهران، دفتر نشر فرهنگ اسلامی،  - 11

 .25، ص1371ما، انتشارات دانشگاه ریام نور،  چاپ چهارم، بی تقی رور ظهیر، علی؛ اصول و مبانی آموزش و ررورش، - 12

 .77، ص1357چاپ سیزدهم، تهران، امیر کبیر،  عتید، حسن؛ فرهنگ فارسی عتید، - 13

 .161، ص1، ج1381هران، انتشارات سخن، تچاپ اول،  ، حسن؛ فرهنگ بزرگ سخن،انوری - 14

 .15مقدم، امان ا...؛ مامعه شناسی آموزش و ررورش ، ص قرایی - 15
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« آمیوزش و ریرورش چیسیت؟»به آمیوزش در ذییل عنیوان  دکتر عزتی نیز در اثرخود در ب)ث مربوط

ایی هلیه دانشککند که مقصود از آموزش، تعلیم است نه سواد و من ور از تعلیم، اینگونه آموزش را معنا می

ت. در ایین ها مؤثر و مفید اساست که برای ریشرفت مستقیم و با واسطه بشریت عتومی و هته مانبه انسان

است که  هاییگر وسایل تعلیم ، آلت است نه هدا و مقصود از ررورش، علوم و تکنیکصورت سواد مانند دی

 برای سلامت و ررورش مسم و مان انسانها مفید و وروری است.

به این ترتیب و طبق ن ر ایشان، نتی توان مرز مشخصی را برای آموزش یا ررورش تعیین نتود و ایین 

طور که تعلیم شامل تعالیم بهداشتی ناظر بر مسم است ند. هتاندو در موارد مختلف در یکدیگر دخالت دار

 16هایی است ناظر بر مان مانند سلامت مان.مانند آموزش بهداشت، ررورش یا تربیت نیز شامل ررورش

آموزش و ررورش به معنای خاص، فراگردی است که به واسطه آن افراد در قالب ن ام آموزش و ررورش 

با استفاده از نیروی انسانی آگاه و متخصص، برنامیه از رییش اندیشییده شیده و بیا رستی و مؤسسات تابعه، 

های خیاص مامعیه قیرار ها، رفتارها و گرایشها، مهارتکتک ابزار و وسایل فنی، ت)ت آموزش من م دانش

 17گردد.گیرند و ررورش ذهنی و امتتاعی افراد مامعه میسر میمی

ارزشیها،  ،ورش رویشی است کیه بواسیطه آن معتوعیه اعتقیاداتدر معنای عام و وسیعتر آموزش و رر

، قوانین و مقررات، آداب و رسوم و سنن، هنرها و دانسیتنیهای هاهنعارها، دانش، مهارتها، ساخته و ررداخته

دهنید بیه نسیل عامه و نفسانیات )مراد دانستنیهای شخصی است( که معتوعاً فرهنگ مامعه را تشکیل می

 18ود. آموزش و ررورش در این معنا مترادا با مامعه رذیری یا امتتاعی نتودن است.شمدید منتقل می

                                                           
 .11و 10عزتی، ابوالفضل ، ص - 16

 .19مقدم، امان ا...؛ مامعه شناسی آموزش و ررورش ، ص قرایی - 17

 .17هتان، ص - 18
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ر ش انسان بیآموزش و ررورش فرایند یادگرفتن دانش و مهارت و یاد دادن آن است. این فرایند از ریدای

 است.ها شده تر شده و امروزه یکى از رایه هاى اساسى ریشرفت مامعهزمین آغاز شده، آرام آرام کامل

 نهاد -2

ی امور امتتاعی در مامعه شناسی چند نو  است. برخی از اهتییت، ثبیات، قیدمت و عتومییت بیشیتر

کیه از ن یر  باشند. امیوریای موارد خصوصی و فرعی میبرخوردارند و برخی نسبتاً مدید، م)دود و در راره

 هستند.« نهادها»گیرند استترار، عتومیت و استقرار در موامع گوناگون مورد تومه قرار می

نهادها مورد تومه و مرکز تومه مامعه شناسان هستند، زیرا به وسیله نهادها زندگی یک مامعه با تتام 

ترین کند. به ن ر گیدنز نهادها با ارزشریچیدگیها و تغییراتش در مقابل بینندگان ظاهر شده، خودنتایی می

در تعریف واژه نهاد در فرهنگ لغت چنین آمده  19.اندهای گذشته بشر را حفو کردههای میراث نسلقستت

  20است: مقام، مایگاه، قرار و مواوعه هر نو  تشکلی که رستیت یا استقرار یافته باشد، سازمان، مؤسسه.

مفهوم نهاد در مامعه شناسی، سازمان یا مؤسسه استقرار یافته )مانند خانواده یا دانشگاه( به ویژه آنچه 

هیای امتتیاعی متیرادا انستیتوسییون واژه نهیاد در مطالعیات و بررسیی 21اسیت. دارای ماهیت امتتیاعی

(Institution در زبان فرانسه است که خیود از واژه لاتیین )Institutum  مؤسسیه مسیتقر و تأسییس و(

 تثبیت( آمده است.

متتاعی، ای عتل مستقر، ایعاد بنیادی و کنش اساسی است. نهاد انهاد در لغت به مفهوم نیروهای رایه

های اساس معینیی نیاظر اسیت و کیل امر، عتل، رفتار بنیادی و منت م امتتاعی است که بر هدا یا هدا

ها، علایق و رفتارهای مشترک و متشیکل ها، ارزشآورد که منشأ ایعاد و مهت گیری نقشای ردید مییگانه
                                                           

 .219، ص1374چاپ اول، تهران، ابعد،  قرایی مقدم، امان ا...؛ مبانی مامعه شناسی، - 19

 .8048، ص 8، ج انوری، حسن - 20

تهران، فرهنگ معاصر،  ،چاپ اول تی، نسرین؛ فرهنگنامه فارسی اعلام و واژگان،صدری افشار، غلام)سین و حکتی، نسترن و حک - 21

 .2786، ص3، ج1388
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دارای اهتیت استراتژیک سیاختی ها و ها و واکنشو سازمان بندی امتتاعی اصلی مامعه است و مولد کنش

 22و کارکردی است؛ مانند نهاد خانواده، دولت، آموزش و ررورش و غیره.

ها های رفتاری است که  از آداب و رسوم، ارزشای انتزاعی از الگوها و شیوهمی توان گفت نهاد معتوعه

های امتتاعی مشخص و واکنشو اعتقادات سازمان یافته، تشکیل شده، از مامعه منشأ گرفته و در اثر کنش 

و ت)قق یافته و به تدریج بیه تصیویب مامعیه رسییده اسیت. نهادهیا دارای روییایی، دوام، عتومییت، ن یم، 

کنند و باشند. خود را بر افراد مامعه ت)تیل کرده، رفتار آنان را کنترل میریچیدگی و فنا نارذیری نسبی می

 23گردد.تأمین می های امتتاعیبه وسیله آنها میل و نیازمندی

 هایی دارند که عبارتند از:نهادها ویژگی

 هدا هر نهاد اروای نیازهای امتتاعی معینی است. -1

 هایی نهایی هستند که اعضاء در آن مشارکت دارند.نهادها متضتن ارزش -2

ز رت بخشیی انهادها به طور نسبی رایدارند، تا حدی که الگوهای ثابت رفتار در درون نهادها، به صو -3

 نت و فرهنگ مرسوم مامعه است.س

ی را در اهیای آن، مایگیاه عتیدهچنان عام و گسترده است که فعالییتبنیانهای امتتاعی نهادها آن -4

غیییر در تدهد، به طوری که هر تغییر چشتگیر در نهاد به احتتال، مومب رهنه مامعه به خود اختصاص می

 شود.دیگر نهادها می

ای از کهاند، هر یک از نهادها بیه تنهیایی بیر مبنیای شیبهم وابستههرچند هته نهادهای مامعه به  -5

 .ها، و الگوهای رفتاری مورد انت ار، به حد اعلاء، ساخت و سازمان یافته استهنعارها، ارزش

                                                           
 .873، ص1381امتتاعی، چاپ سوم، تهران، چارخش، -م)تد آراسته خو، ؛ نقد و نگرش بر فرهنگ اصطلاحات علتی - 22

 .110، صمامعه شناسی آموزش و ررورشقرایی مقدم، امان ا...؛  - 23
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آرمانهای یک نهاد را معتولاً بخش ع یتی از اعضای مامعه، چیه در حیال حاویر در آن مشیارکت  -6

 24اند.فتهداشته یا نداشته باشند، رذیر

 شوند:نهادها به چند دسته تقسیم می

 اقتصاد. اند ، مانند نهادنهادهایی که راسخگوی نیازهای مادی و فیزیولوژیک انسان و مامعه -الف

 نهادهایی که به نیازهای معنوی بشر راسخگو هستند مثل نهاد دین. -ب

نیازهیای معنیوی و اییدئولوژیک راسیخ نهادهایی که هم به نیازهای مادی و فیزیولوژیک و هیم بیه  -ج

 25دهند، مثل نهاد تعلیم و تربیت )یا آموزش و ررورش(.مناسب می

نید و اشد کردهنهادهای امتتاعی بر اثر کارکرد مامعه انسانی و برآوردن نیازهای انسان بومود آمده و ر

 ایمامعه رش که ت)ول هیچدر هته سطوح و ابعاد زندگی امتتاعی حضور دارند. از متله نهاد آموزش و ررو

عرییف آن تآیند کیه در های نهادها بومود میبدون آن متکن نیست. اما سازمانهای امتتاعی در انعام هدا

بازسازی  وتوان گفت: سازمان واحدی است امتتاعی )گروه بندی متشکلی از انسانها( که به عتد ساخته می

ا بومود هبراین در رسیدن به اهداا هر نهادی سازمانهای مشخص متکن شود. بناشده است تا نیل به هدا

هیای زمانهیای آموزشیی، سیاآیند. مثلاً در رابطه با آموزش و ررورش، وزارت آموزش و ررورش، سیازمانمی

ی ان یافتیهآیند که معتوعاً به آنها ن یام آمیوزش ییا ن یام سیازمای، کودکستان و غیره به ومود میمنطقه

 گویند.آموزش می

طور که گفته شد در روند ت)ولی مامعه و کارکرد آن اساسی بین آن دو، این است که نهادها هتان فرق

بومود می آیند و فرد یا مقام یا دولت در ریدایش آن دخالت ندارد. به عبارت دیگر طرح ریزی شده نیستند. 

                                                           
 151، خلاصه ص1372چاپ اول، تهران، ستت،  کوئن، بروس؛ مبانی مامعه شناسی، ترمته: دکتر غلامعباس توسلی و روا فاول، - 24

 .153تا ص

 .874امتتاعی، ص-م)تد آراسته خو، ؛ نقد و نگرش بر فرهنگ اصطلاحات علتی - 25
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دیران و دولت ها طیرح رییزی های اداری و آموزش و امثال آن را مسئولین، مها یا ن امدر حالی که سازمان

است که منبه عینی آن بسیار کم است و دومی در چهیارچوب دهند. اولی نوعی رابطهکنند و سازمان میمی

بیه عبیارت دیگیر نهادهیای   26تشکیلات و وسایل و ابزار و عوامل انسیانی شیاغل در آن قابیل ر ییت اسیت.

سو و بسیتر ها و تشکیلات )رستی و عرفی( از یکازمانها، مقررات، سی ردیداری قانونامتتاعی مایه و رایه

 اند.اعتقادات، باورها، و شرایط و روابط بوده

هیا و هر ن ام نهادی )هتکاری و تعیاون و تعامیل ییا هتییاری و سیازواری چنید نهیاد( دارای سیاخت

بیه تأسییس  کارکردهایی است و این کارکردهای آشکار و مثبت، ساده و مرکب مقتضی نهادهاست که منعر

ای از های رستی خصوصیی و دولتیی مزئیی و منبیهگردد. )سازمانهای امتتاعی مرتبط با آنها میسازمان

هیا )رسیتی و غییر ای برای تأسیس و تشکیل سیازمانرس نهادها رشتوانه 27های امتتاعی هستند.(سازمان

 28اند.ها و مقررات و قوانینرستی(، باورها و اعتقادها، ارزش

 نهاد آموزش و پرورش: -2 – 1 

در زمینیه  در فرآیند تقسیم کار موامع، آموزش و ررورش به مثابۀ یک نهاد، مایگیاهی من)صیربه فیرد

. برای مردمی که در روزگار قبیل از اختیرا  خیط، زنیدگی سازی منفی یا مثبت ت)ولات و ایعاد آن ها دارد

صصی، از بقیه زندگی میدا نشیده بیود و شیامل کردند، آموزش و ررورش به عنوان یک نهاد امتتاعی تخمی

شید. در حالیت های عتیومی مییها و آگاهیتقلید روز به روز از سالخوردگان، آشنایی با فنون لازم، اسطوره

 29گرفتند.ها را از والدین خویش فرا میتر اکثر مردم آموختنیعتومی

                                                           
 .28و  27، ص1373ن، شیفته، چاپ اول،  تهرا گلشنی فومنی، م)تدرسول؛ مامعه شناسی آموزش و ررورش، - 26

 .875امتتاعی، ص-م)تد آراسته خو، ؛ نقد و نگرش بر فرهنگ اصطلاحات علتی - 27

 .876هتان، ص - 28

 .1، ص1387شار  رور، م)تود؛ مامعه شناسی آموزش و ررورش، چاپ رنعم، تهران، ستت،  - 29
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ی نهیاد ه در موامیع بشیری و نیاتوانها و غییرها، مهارتها، آداب ورسوم، ارزشرس با گسترش فرهنگ

 رفتیه و ازگخانواده در انتقال کامل آنها از نسلی به نسل دیگر، کم کم مریان آموزش شکل دیگری به خیود 

ر بیه روز بی خانواده را فراتر نهاد. نهاد آموزش و ررورش رخ نتود و بیا تومیه بیه روییایی موامیع بشیری روز

کردهای های مدید ، ریچیدگی روابط و تخصصی شدن کاردرمامعهبه زبان علتی، های خود افزود. ریچیدگی

اگون هیای ریچییده و گونینهادها و سازمانهای امتتاعی ، نهادهایی ن یر دین و خانواده ، قادر به ایفای نقش

زش و آمو یکی ،آموزشی و ررورشی مورد انت ار مامعه نیستند. به عبارت دیگر ، در ن ام ریچیده مامعه ارگان

ه سیاده ررورش افراد مامعه ، از طریق مشارکت مستقیم آنان در زندگی امتتیاعی ، آن گونیه کیه در مامعی

 افتاد، غیر متکن است.اتفاق می

دگی آموزش و ررورش یکی از نهادهای امتتاعی است که با ماهیت انسانی، تکوین شخصیت فیرد و زنی

 ت)رک و دگرگونی امتتاعی در تعامل است.ی مستقیم دارد و با هرگونه امتتاعی، رابطه

بیه عنیوان  30کنید.آموزش و ررورش نهادی است امتتاعی که در ارتباط با سایر نهادهای امتتاعی عتل می

یک نهاد امتتاعی آموزش و ررورش ترکیبی از مدرسه و افرادی است که بیه طیرق مختلیف در چهیارچوب 

ترتیب بخشی از فرآیند آموزش و ررورش در چهیارچوب  مدرسه با یکدیگر در کنش و واکنش هستند. بدین

ی کلیی ت)قیق گیرد، ولی بخشی دیگر خارج مدرسه در چهارچوب مامعیهنهاد امتتاعی مدرسه صورت می

 31یابد.می

آموزش و ررورش یک از نهادهای امتتاعی است، یعنی واقعیتی است که بر اثر نیازهای انسان در رابطه 

ای ت امتتاعی بومود آمده، شکل گرفته و ت)ول ریدا کیرده اسیت. اکنیون مامعیهبا یکدیگر در مسیر ت)ولا
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نیست که در تداوم و استترار خود وابسته به آن نباشد. از نخستین روزهای زندگی گروهی انسان، آموزش و 

 32ررورش ومود داشته است.

« اشیتز معلیم ومیود ددر آغا»ت)ت عنوان « استادان بزرگ تعلیم و تربیت»موریس شاوارده در کتاب 

 گوید:چنین می

نخستین معلتان کسانی بودند که راه و رسم شکار، نگهداری آتش و تراش سنگهای سیلیسیی را بیاب »

کردند. رس از آن نوبت به کشاورزی رسید که با گفتار یا عتل خود روش کشت را آموخت. بنیاء و آهنگیری 

گری که کار خویش را عتلاً نشان داد و رمیوز آن د، کوزهکه افرادی را برای تعلیم حرفه به شاگردی رذیرفتن

را تشریح کرد، سخنگویی که مریدانی برای خود فراهم کرد، فیلسوفی که به موانان درس حکتت آموخت و 

بالاخره عالم زبان شناسی که مکتبی برای تعلیم اصول و قواعید زبیان بیاز کیرد، هتگیی در شیتار معلتیان 

 33«نخستین بودند.

 کارکردهای نهاد آموزش و پرورش:-2 – 2 

 سازی افراد برای ایفای نقش شغلیآماده -1

 عتل کردن به عنوان حامل و ناقل میراث فرهنگی  -2

 آشناسازی افراد برای نقشهای مختلف امتتاعی -3

 سازی افراد برای ایفای برخی نقشهای خاص مورد ن رآماده -4

 فراهم کردن بنای ارزشیابی و فهم رایگاههای امتتاعی -5

 ایعاد دگرگونی در مامعه از طریق توسعه رژوهشهای علتی -6
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 .32هتان، ص - 33



 می باشد علیه السلامکلیه حقوق مادی و معنوی این اثر متعلق به دانشگاه باقر العلوم 

 

 

24 

 

 34تقویت قدرت سازگاری افراد با ارزشهای مامعه و بهبود روابط امتتاعی -7

 

 نظام: -3

اما مفهوم ن ام امتتاعی )که آموزش و  35باشد.در لغت به معنای آراستن، ن م دادن و مرتب کردن می

-ررورش نیز یکی از ابعاد آن است(: طبق ن ر هانری ژان، ن امهای امتتاعی هتزیستی در مهان معاصر می

 ی عتده تشبیه شوند:توانند به سازمانهایی با سه مشخصه

کیدیگر بیا یامتتاعی هستند، بدین معنا که بر روی کره خاکی در ارتباط  -دارای یک واقعیت مادی -1

 کنند.نقش ایفا می

است و امتتاعی هستند، بدین صورت که از سوی مردم با فر -از سوی دیگر وامد یک واقعیت روانی -2

 اند.هوشیاری درک شده

ر داند و دهو بالاخره شامل یک واقعیت تغییر دهنده هستند، بدین معنی که در مرتبه بالایی واقع ش -3

 شوند.مب تغییرات میآگاهی عتومی نقش مهتی دارند و مو

ول تاریخ طهای مشترکی در شوند. در میان آنها کنشهای امتتاعی به تدریج توسط مردم امرا مین ام

ه گفتیه انید. بیافتهیها از آغاز به تدریج تکامل ریدا کرده و است)کام و ثبات کند. این ن امامتتاعات بروز می

 است:هانری ژان این مریان از دو ن ر قابل ب)ث 

شوند. زیرا از ایین طرییق قیادر بیه ارائیه های امتتاعی توسط مؤسسات اداره میتتامی ن ام اول اینکه:

زندگی و رفع احتیامات اعضای خود هستند. این مؤسسات به صورت مقررات ثبت و ویبط شیده درآمیده و 
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بومیود آمیده، طیی  کنید. مؤسسیاتگیرند و هر شخص با شناختی که از آنها دارد عتل میشکل قانون می

 دهند.ت)ول موامع بر اساس نیازهای موامع تغییر شکل می

 در هر مهیت های امتتاعی ملزم به تبعیت از رابطه متقابل افراد در بین اعضای خویشن ام دوم اینکه:

لی خیود توانند مومب تغییر و ت)ول ن امهای امتتاعی شوند. اما چنیین ت)یومکتل هستند. این روابط می

 اند مومب ت)ول روابط شود.تومی

توان گفت که روابط بین اشخاص توسط مؤسسیاتی ای تنگاتنگ دارند، در نتیعه میاین دو مورد رابطه

 36شود.اند، مشخص میکه خود بومود آورده

مود آن وبنابراین تا اینعای ب)ث مشخص شد که نهاد به موازات آموزش و ررورش به ومود آمد )یعنی 

ژگیهیای ام نیز وی(. برای رسیدن به اهداا نهاد، سازمان ) ن ام( به ومود آمد. سازمان یا ن ناگزیر بوده است

 خاص خود را داراست.

شد گونه که اشاره شد، در بیشتر تاریخ انسان، تعلیم و تربیت غیررستی بود و از کودکانی تشکیل میآن

خاص، توسط والدین و خویشاوندان خود مورد کردند و برای مهارتهای بزرگترهای خود را تتاشا می که صرفاً

گرفتند. نخبگان دینی و امتتاعی شاید نخستین کسانی بودند که از تربیت رسیتی برخیوردار تعلیم قرار می

گرا بود و در خویشاوندی قیرار داشیت و تا حدی تعتیم یافت. اما تعلیم و تربیت هنوز وارس شدند، ولی بعداً

 37.کتی از افراد ومود داشت زش( تنها برای عده نسبتاًهای صریح و رستی )آموساخت

آیند تا در مامعه مدید )موامع بعد از موامع ابتیدایی( کارهیای های تعلیم و تربیت بومود میاما ن ام

آورد و برای مدیریت آن نیاگزیر ریچیدگی موامع به دنبال خود ریچیدگی روابط را می زیادی را انعام دهند.

                                                           
 .95و  94م)تدرسول؛  صگلشنی فومنی،  - 36

ترنر، ماناتان اچ؛ مفاهیم و کاربردهای مامعه شناسی، ترمته م)تد فولادی و م)تدعزیز بختیاری، قم، انتشارات مؤسسه آموزشی و  - 37

 290، چاپ اول، ص1378رژوهشی امام ختینی، 
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اند هتانند امتتاعی کردن موانیان، میای دادن میردم در های کارکردی وروریستیم. عتلاز ومود ن ام ه

ایعیاد تعهید  -1های کارکردی کتتیر آشیکار از قبییل: اقتصاد، اندوختن فرهنگ و ابدا  و هتین طور عتل

مقصیر دانسیتن میردم بیرای عیدم  -2شیود؛ نسبت به ن م مومود، آنگونه که به وسیله نخبگان تعریف میی

واداشتن مردم به کسب مدرک، تا به تعهدشیان نسیبت بیه مامعیه و  -3شان به مای ن م مومود؛ موفقیت

شیود، اقتصاد سیاسی اعتراا کنند. به علاوه هتانگونه که تعلیم و تربیت بیه ییک نهیاد مسیلط تبیدیل میی

د بیه تعییین کنآید و شرو  میهتچنین به دلیل شرایط خاص خود به صورت یک نیروی قدرتتندی در می

 38هایی را باید داشته باشد.اینکه یک مامعه چه مدارک، دانش و موقعیت

های رستی دیوان سالارانه تعرییف نتیود توان نهاد تعلیم و تربیت را به عنوان ن امی از ساخترس می

نگ، های مدید فرهکه برای امتتاعی کردن، تسهیل مایگزینی مردم و مامعه، اندوختن دانش و تولید ن ام

طراحی شده است. در عین حال تعلیم و تربیت برای ایعاد و تداوم حدود و ثغور طبقاتی و گیروه منزلتیی و 

در کیل ن یام آمیوزش و  39نیز برای امبار به تعهد نسبت به ن م امتتاعی مومود، ریامهیای متعیددی دارد.

 40خواهد.آورد که مامعه میررورش فرد را آنگونه بار می

 :یفعالیت آموزش -4

ه تعرییف گیرد. ابتدا بیفعالیت آموزشی هتان است که در ررتو نهاد و ن ام آموزش و ررورش صورت می

 رردازیم.می« فعالیت»کلته 

 . 41فعالیت داشتن: کوشش کردن -فعالیت به خرج دادن: کوشش کردن، کوشیدن -فعالیت: کوشش
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ریرداختن بیه  -2کوشیش، تیلاش؛ فعال بودن،  -1درمای دیگر نیز این کلته به چند معنا آمده است: 

 42عتل، کار. -4کارکرد؛  -3کاری، اشتغال؛ 

هیای کردند. انیدکی از خیانوادهای بسیار ساده خود را سازماندهی میهای انسانی اولیه به شیوهمتعیت

ررداختند. کردند و به شکار و گرد آوری خوراک میای )ردر، مادر و فرزندان( در یک دسته حرکت میهسته

گرفت. ایین رونید ترین فعالیت در این موامع ساده توسط افراد به تنهایی یا در واحد خانواده صورت میبیش

هیای کوچیک، دیگیر بیرای برای بیشتر تاریخ بشری ادامه داشته است. اما به مرور با افزایش متعیت، گیروه

و غیره( مناسب نبودند. لذا بیا  های مختلف اشتغال، ازدواجسازمان دادن تعداد افزایش یافته مردم )در زمینه

ای ایعاد شد که گروهها را در سلسله مراتیب های رستیافزایش مقیاس مامعه و نیاز به سازماندهی، سازمان

 43کرد.داد و سازماندهی میبه هم ریوند می

 گیرد که عناصر تعلیم و تربیتند.فعالیت آموزشی در قالب عناصری صورت می

 تربیت:عناصر اساسی تعلیم و  

اند: معلیم و شیاگرد. زمیانی کیه ایین های تعلیم و تربیت شامل دو موقعیت منزلتی اساسیهته ساخت

کننید. موقعیتهیای شوند و به تعداد هر چه بیشتری از م)صیلین رسییدگی مییساختها بزرگ و ریچیده می

شوند ه زمانی که بزرگتر میهای مدرسشوند. مدیران، کتابداران و مانند اینها. ساختمدیدی به آن اوافه می

دهند که برای دانیش شوند و ن امی از دیوان سالاری را شکل میبه طور امتناب نارذیری دیوان سالارانه می

هیایی را کنند، حرفهآموزانی که از مدرسه ابتدایی به دبیرستان، به آموزشگاههای عالی و به دانشگاه گذر می
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مربوط به اینکه مردم در این ن ام چگونه باید  -باورها و هنعارها –هنگیآورند. در مورد نتادهای فرردید می

 44عتل کنند و چگونه عکس العتل نشان دهند، توافق شگفت انگیزی ومود دارد.

موزشیی، آرس چنانچه ملاح ه گردید، هم نوا و هتاهنگ با دیگر عناصر از متله آموزش، نهاد و ن یام 

ت، تغییر زمان و ریشرفت موامع چه در بعد کتیت و چه در بعد کیفی فعالیت آموزشی نیز هتزمان با گذشت

 شود.ای متوقف نتیو سازماندهی یافته و این ن ام یافتگی هتچنان نیز ادامه داشته و در هیچ ل) ه

 رابطه آموزشگاه با جامعه:

ز اری های مهان بیا آن روبیرو هسیتند و میورد تومیه بسییاز مهم ترین مسائلی که تتامی کشوریکی ا

 ز متخصصیاناو به زعم بسییاری   دانشتندان و کارشناسان بوده و می باشد مسأله تعلیم و تربیت افراد است

ی و و شیکل گییر  بیا گذشیت زمیان مهم ترین و دشوارترین مسأله مبتلا به انسان تعلیم و تربییت اوسیت.

 نسان وا هایوسعه و تنو  نیازتومه شد و با ت دگرگونی ن ام های سیاسی، به آموزش و ررورش بیش از ریش

رسییدن بیه  ای بیرایعنیوان وسییله ههای فراوان آموزش و ررورش بیبهره مندی انسان از مهارتها و توانایی

امیع ترین عامیل ریشیرفت موعنیوان میوثر هریشرفت رفاه و سعادت بشر عنوان گردید. آموزش و ررورش بی

ا تواند ما ر ترین عامل ریشرفت مامعه میمهم ترین و موثرو تومه به مسائل امروزی است. از این رو بررسی 

-آموزشیی میی ، آموزشگاهها و مراکزیکی از مصادیق این مقوله مهم هایتان یاری نتاید.در رسیدن به آرمان

 باشد که به طبع خود مسئله آموزش رابطه ای تنگاتنگ با مامعه دارد.

 اسیت.  آن نهیاد تیرین اصیلی ،مدرسیه شدن و یامتتاع سازمانهای مهتترین از یکی ررورش و آموزش

، مدرسه یا دن کودک ایعاد و وارد عتل می شودی که از سوی مامعه و با هدا امتتاعی کرسازماننخستین 

-. به دلیل اهتیت نقشی که مدارس و مراکز آموزشی در مامعه ایفیا میینهاد رستی آموزش و ررورش است
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و تأثیر متقابلشان مورد بررسی قرار گیرد. اما در مورد رابطه آموزشگاه ماست که رابطه این دو با هم  کنند به

های مامعه برخی معتقد به دو اصل هتاهنگی و مرکزیت هستند. بر اساس اصل اول آموزشگاه بایید با بخش

گام باشند و هدفی مشترک با دیگر بخشهای سازنده مامعه هتاهنگی داشته باشد. نهادهای گوناگون باید هم

 فراگیر را دنبال کنند.و 

  45های است.بر طبق اصل دوم، آموزشگاه مرکز متتاز آموزش و ررورش علتی و عقیدتی نسل

و  توان گفت اینکه انسان از آغاز آفرینش برای حفو حیات خیویش هتیواره در حیال حرکیتآنچه می

 ورش یکی ازکه آموزش و ررتکارو بوده است و این تکارو زمینه ریشرفت موامع بشری را فراهم نتوده است. 

دانیش،  عناصر این ریشرفت است. به این معنا که توسعه نیروی انسانی که به معنی افیزایش سیطح آگیاهی،

میوزش و گییرد. ن یام آباشد، از طریق ن ام آموزش و ررورش صیورت مییها میمهارت استعدادها و قابلیت

 انی از متلهشامل معتوعه ای از نیروهای انسرفت، های مهم توسعه و ریشررورش نیز به عنوان یکی از اهرم

عتوعه هریک کنند. در این مریزان است که برای ت)قق اهداا آموزشی فعالیت میمعلتان، مدیران و برنامه

رکیود آن  کنند اما برخی از عناصر آن نقشیی اساسیی در ریشیرفت ییااز نیروها و عوامل نقشی مهم ایفا می

 دارند.

 ی در ایران اسلامیفعالیتهای آموزش

باشد( برخورد از مسائل اساسی و قابل بررسی در هر عصر تاریخی ) من ور دوره رس از ظهور اسلام می

های گوناگون در منطقه بود. شاید بهتر است بگوییم های مختلف و تتدناسلام و سایر ملل، برخورد فرهنگ

های مختلف که بیا آن و قابل بهره برداری در تتدن بررسی ابعاد و کیفیت  استفاده اسلام از ابزارهای مومود

                                                           
، ص 1379هران، نقش مهان، تچاپ اول،  ررورش، ترمته م)تدمعفر روینده، شرکاوی، م)تد، درآمدی برمامعه شناسی آموزش و - 45
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آیید، از اهتییت بسیزایی برخیوردار روبرو شد؛ که آموزش و ررورش از بنیادی ترین م اهر آن به حساب می

 46است.

قیرن دهیم  از آنعا که دوره زمانی و مکانی ب)ث ما ایران اسلامی و به طور مشخص قرن هفتم تا اوایل

صیول ت را به فهعری را در برمیگیرد، مادارد که از کلیات این دوره نیز یاد کنیم و بررسی مصادیق و مزییا

 دیگر واگذاریم. 

ار میرفته و بسیاری از زمینیه هیای علیوم سرزمین ما از دیرباز یکی از مراکز عتده فرهنگی مهان بشت

مختلف دنیا مدیون سرزمین ماست. بعد از اسلام نیز، ایران در قالیب تتیدن اسیلامی یکیی از درخشیانترین 

هیا و کند. نهادهای بسیار رس از اسلام در ایران شکل میگیرند که نتونه بارز آن ن امیهفرهنگها را عروه می

ای علتی و آموزشی که تا آن زمان در مغرب زمین مشاهده نشده بود. حتی تا ها میباشند. نتونه هرصدخانه

خواستند به تدریس آثار ابن سینا بپردازند، مامه ای به گونه ایرانی رایج ماییکه در مغرب زمین کسانیکه می

در زمیان کردند. واقعیتی کیه گرفتند و تدریس میروشیدند و بعد کتاب ابن سینا را به دست میزمان او می

 47حاور کتتر کسی از آن باخبر است.

 اهمیت علم و دانش در اسلام

توان دریافت که خداوند و اولیای او، با نگاهی گذرا به منابع تفکر اسلامی یعنی قرآن کریم و احادیث می

عوت نه تنها مومنان بلکه کافران و مشرکان و حتی ریروان دیگر ادیان را هتیشه به خردورزی و علم آموزی د

 48البلاغه احادیث بسیار در باب تعلیل از علم و فضیلت علتاء نقل شده است.کنند. تنها در نهجمی

                                                           
 23، ص تکتیل هتایون، ناصر - 46

صدری افشار، غلام)سین؛ سرگذشت سازمانها و نهادهای علتی و آموزشی در ایران، بی ما، انتشارات وزارت علوم و آموزش عالی،  - 47

 .بی تا، ریشگفتار

ص  105، خطبه 1368ترمته سید معفر شهیدی، چاپ اول، تهران، شرکت انتشارات علتی و فرهنگی،  البلاغه،سیدروی، نهج - 48

 396ص  205و کلتات قصار  387ص  147، کلتات قصار 295ص  31، نامه 96
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احادیث مشهوری درباره وموب کسب دانش برای مردان و زنان، اهتیت کسب دانیش از ابتیدا تیا آخیر 

ییت علتیا و زندگی، لزوم ت)صیل دانش اگرچه مستلزم رفیتن بیه دورتیرین نقطیه مهیان باشید، و نییز اهت

شوند. اهتیت دانش در اسلام به قدری اسیت کیه رییامبر اسیلام دانشتندان زیاد میان مسلتانان شنیده می

در امرای عبیادات و خییرات بیه رنیج و فرماید: زمانیکه مردم خود را خطاب به حضرت علی علیه السلام می

و نیز احادییث بسییار از دیگیر 49بینداز.اندازند تو خود را در ادراک معلومات و معقولات به زحتت زحتت می

 50السلام در باب کسب علم وارد شده است.ائته بخصوص امام معفر صادق علیه

ن ر اسلام این است که موانع و مشکلات نباید مانع فراگیری دانش شود. و نیز احتکار دانیش متنیو  اسیت. 

بسیاری نیز در این باره وارد شده است. از امام این دیدگاه لزوم رابطه معلتی و متعلتی را میرساند و روایات 

باقر روایت شده که زکات دانش این است که آنرا به دیگران تعلیم دهی. در باب اینکه از هرکسی که متکین 

باشد باید کسب دانش نتود، در روایت دیگری حضرت علی علیه السلام می فرمایند :ال)کته ویاله التیؤمن، 

لنفاق. دانش درست و نافع گتشده مومن است در ت)صیل آن بکوش ولو آنکه نزد فخذ ال)کته ولو من اهل ا

 51افراد دورو باشد.

ر ه بیشیتر دبعد از بررسی برخی از مفاهیم مومود در عنوان رساله که به مهت اهتیت و کاربرد آن در رسیال

اهیم بقیه مف رسی و تعریفقالب مباحث ن ری و از دیدگاه مامعه شناسی به آنها ررداخته شد، در ادامه به بر

 ده است، درشرردازیم. از آنعا که به این مباحث به تفصیل در بقیه فصول ص)بت مندرج در عنوان رساله می

 رردازیم.ای از کلیات آن میاینعا به ذکر تعریف و بیان راره

 شیعه

                                                           
 .100، ص1372شریعتتداری، علی؛ مامعه و تعلیم و تربیت، چاپ یازدهم، تهران، امیرکبیر،  - 49

استراسبورک،  مغز متفکر مهان شیعه )امام معفر صادق(، ترمته ذبیح الله منصوری،  چاپ سوم، تهران،  مرکز مطالعات اسلامی - 50

 .246و  242شاهنشاهی، ص  2536انتشارات ماویدان، 

 .44تا  36صص  ،1370العابدین؛ تاریخ فرهنگ و تتدن اسلامی، چاپ دوم، تهران، دفتر نشر فرهنگ اسلامی، قربانی، زین - 51
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بر مفرد و تثنییه و  شیعه از ن ر لغت به معنی ریروان و یاران و انصار است و با هتین ساختتان لف ی

بیه « مشُیایعععت»گردد، و ریشه آن از اطلاق می -بدون نیازی به تغییر قالب تعبیر آن–متع و مذکر و مؤنث 

رود که دوستدار علی معنی مطاوعه و ریروی کردن است. این واژه اختصاصاً در مورد فرد یا افرادی به کار می

بیدون قیید و « شییعه»امت آنها اعتقاد دارند تا آنعا که اگر واژه و فرزندان او )علیهم السلام( هستند و به ام

شود کیه قائیل بیه ای در کار نباشد ادهان به چنان افرادی منصرا میشرط اوافی به کار برده شود و قرینه

-هرچند لفو شیعه در ابتدا نسبت به ریروان سایر افراد نیز به کار برده می 52امامت امامان یاد شده هستند.

شیعه کیه در  53بودند.« شیعه عثتان»برای مثال در متنی کهن آمده که بصریان در آستان منگ متل  شد.

شود که مانشینی ریغتبر اکرم)ص( را حق اختصاصی باشد به کسانی گفته میاصل لغت به معنی ریروی می

 54باشند.دانند و در معارا اسلام ریرو مکتب اهل بیت) ( میخانواده رسالت می

 یدایش شیعه و کیفیت آن آغاز پ

ییت علییهم آعاز ریدایش شیعه را که برای اولین بار به شیعه علی )اولیین ریشیوا از ریشیوایان اهیل ب

وت السلام( معروا شدند هتان زمان حیات ریامبر اکرم)ص( بایید دانسیت و مرییان ظهیور و ریشیرفت دعی

ی را در که طبعاً ریدایش چنین متعیت اسلامی در بیست و سه سال زمان بعثت، مومبات زیادی در برداشت

ر قرآن مأمو کرد. ریغتبر اکرم)ص( در اولین روزهای بعثت که به نصمیان یاران ریامبر اکرم)ص( ایعاب می

 به امابیت شد تا خویشان نزدیک خود را به دین خود دعوت کند، صری)اً به ایشان فرمود که هر یک از شتا

ا رو وصی من است. علی) ( رییش از هتیه مبیادرت نتیود و اسیلام  دعوت من سبقت گیرد وزیر و مانشین

 رذیرفت.

                                                           
 .33،  ص1374م)تدحسین م فر؛ تاریخ شیعه، ترمته سید م)تدباقر حعتی، چاپ دوم، تهران، دفتر نشر فرهنگ اسلامی، -52

 .211، ص 5م، ج1899ابی زید احتد بن سهل بلخی، البدء و التاریخ، راریس،  - 53

 ، ص1386 م، بوستان کتاب،قعلامه سیدم)تدحسین طباطبایی؛ شیعه در اسلام، به کوشش سیدهادی خسروشاهی، چاپ اول،  -54
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( آمده که رسول خیدا 7در روایتی که حسکانی از چند طریق نقل کرده در شرح آیه خیرالبریه )بینه/

در روایت دیگری که از رسیول  55«.هم انت و شیعتک»السلام فرمود: صلی الله علیه وآله خطاب به علی علیه

 56العنه.شود. یاعلی انت و شیعتک فیده هتین ترکیب دیده میخدا نقل ش

اند، تصریح ریغتبر اکرم)ص( به مومب چندین روایت متواتر و مستفیض که شیعه و سنی روایت کرده

فرموده که علی در قول و فعل خود از خطا و معصیت مصون است. هر سخنی که گوید و هرکاری که کند با 

دارد و او داناترین مردم است به معیارا و شیرایع اسیلام. در مرییان غیدیر خیم دعوت دینی مطابقت کامل 

ریامبر اکرم)ص( علی را به ولایت عامه مردم نصب و معرفی کرد و او را ماننید خیود متیولی قیرار داده بیود. 

اکیرم)ص( خدمات گرانبها و فداکاریها و ویژگیهای برمسته علی علیه السلام و امتیازات و علاقه وافر رییامبر 

داشت تا علی را دوست داشته و از او ریروی کننید. گذشیته از هتیه ای از شیفتگان حقیقت را بر آن میعده

 57شود.در سخنان ریغتبر اکرم)ص( بسیار دیده می« شیعه اهل بیت»و « شیعه علی»اینها عبارت 

بن ربیاح مرییری کیوفی  توان بهترین تعریف برای لفو شیعه را تعریف ابان بن تغلببا هته اینها می

-الشیعه الذین اذا ختلف الناس عن رسول»( از اص)اب امام باقر و امام صادق دانست که گفته است: 141)م

 58الله )ص( اخذوا بقول علیع و اذا ختلف الناس عن علیع اخذوا  بقول معفربن م)تد.

و اسلام و حتی در انشعاب در هته مذاهب و خاصه در چهار دین آستانی حکیتی، مسی)ی، معوسی 

گونه انشعابی نیافیت ولیی شعب آنها نیز ومود دارد. مذهب شیعه در زمان سه ریشوای اول از ریشوایان، هیچ

رس از شهادت امام سوم و آغاز امامت امام سعاد) ( انشعاب آغیاز شیدو انشیعابات شییعه عبیارت بودنید از: 

های نام برده منشعب شده در اندک زمانی منقیر  فرقهکیسانیه، زیدیه، استاعیلیه، واقفیه و دوازده امامی. 
                                                           

 .460و  459، ص2م، ج1990حسکانی، شواهدالتنزیل، ت)قیق م)تدباقر م)تودی، چاپ اول، طهران، مؤسسه چاپ و نشر،  - 55

 .155، ص1م، ج1981نا، ابوال)سن علی بن عیسی ابوالفتح اربلی، کشف الغته فی معرفه الائته، بیروت، بی - 56

 .31تا  29، صص  طباطبایی؛ شیعه در اسلامعلامه سیدم)تدحسین  -57

 ابوالعباس احتدبن علی بن احتدبن عباس النعاشی الاسدی الکوفی، رمال نعاشی، ت)قیق موسی شبیری زنعانی، چاپ رنعم، قم، - 58

 .12ق، ص1416مؤسسه انتشارات اسلامی، 
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شییعه دوازده امیامی  59کننید.شدند، مز فرقه زیدیه و استاعیلیه که هم اکنون در بعضی مناطق زندگی می

گفتند: خلافت اسلامی که البته ولایت باطنی و ریشوایی معنوی لازم لاینفک آن است، از آن علتا و اولاد می

باشند. ست که به مومب تصریح خود ریامبر اکرم)ص( و سایر ائته اهل بیت دوازده تن میعلی علیه السلام ا

باشند و در عین حال که به حیات معنوی گفتند: تعلیتات ظاهری قرآن که احکام و قوانین شریعت میو می

قوانین را از راه اهل کامل نیز مشتتلند، دارای اصالت و اعتبارند و تا قیامت فسخ بردار نیستند و این احکام و 

 60بیت باید به دست آورد و بس.

از بقیه مسلتین شد، دییدگاه خاصیی بیود کیه شییعه « شیعه»ای که باعث مدایی مریان اولین نکته

بود و هتین مومب « امر الهی»داشت. این مسأله از ناحیه تشیع به عنوان « امامت علی) (»نسبت به مسأله 

مطیرح شیود. بعیدها کیه « اعتقیادی»ا خارج گردیده، در یک م)یدوده شد که مسأله از حالت سیاسی صر

علی) ( به ظاهر با دستگاه خلافت کنار آمد، این مسأله تنها در م)دوده یاران خیاص او مطیرح بیود. وقتیی 

شرایط سیاسی به مردم فهتاند که تنها علی) ( است که کارآیی لازم برای اداره مامعه دارد، آنها به سراغ او 

و با او بیعت کردند. بیعت آنها به معنای بیعت با خلیفه بود نه بیعت با یک امام به مفهیوم شییعی آن.  آمدند

در عین حال، گروهی نیز بنا به مفهوم حدیث غدیر، علاوه بر یک بیعت که به هتراهی عتوم مردم داشیتند، 

شتنان او، تلقی کردند. طبری نیز با او کردند، و خود را دوستان دوست او و دشتن د« اختصاصی»یک بیعت 

 61این مطلب را تنها با هتین مفهوم متذکر شده است.

عه ه هتان شیما در این رساله قصد بررسی شیعیان دوازده امامی را داریم، در نتیعه من ور ما از شیع

 دوازده امامی است. 

 مناطق شمالی ایران
                                                           

 61و 60، ص علامه سیدم)تدحسین طباطبایی؛ شیعه در اسلام -59

 68هتان، ص -60

 ، مرکز چاپ و نشر سازمان تبلیغات اسلامی، بی ما1369رسول معفریان؛ تاریخ تشیع در ایران، چاپ دوم،  -61
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باشید کیه اسیتانهای گییلان، یدر این رژوهش مناطق شتالی شامل مناطق منیوبی درییای خیزر می

 گیرد.مازندران و گلستان را در بر می

 بررسی عوامل رونق و عدم رونق فعالیتهای آموزشی

ت. به ن ر یابی به اهداا خود، ناگزیر از داشتن یک برنامه منسعم آموزشی اسبرای دستهر سازمانی 

 رسد که ارکان اصلی یک نهاد آموزشی عبارت باشند از:می

 مکانات آموزشی مانند کتابخانه، کاغذ، چاپ؛فضا و ا -1

 متون و مواد درسی؛ -2

 نیروی انسانی متخصص و ماهر؛ -3

 رفاه نسبی و تأمین معاش آموزش دیدگان و آموزش دهندگان؛ -4

 اهداا آموزشی؛ -5

 62امنیت. -6

بنابراین لازم است در بررسی عوامل رونق یا رکود آموزشی به این ارکان هم تومیه داشیته باشییم. در 

بررسی رشد و توسعه و یا افول و مرگ یک نهاد فرهنگی متکن است علت یا علتهای گوناگون دخالت  مریان

داشته باشند. اوج یا افول و فروراشی به ل)یا  علتیی، اخلاقیی و کنشیی هیم در خصیوص اشیخاص و هیم 

شود کیه ه میامتتاعات و مراکز و نهادها قابل طرح است. کلته شکوفایی در یک نهاد در مواردی به کار برد

آن نهاد توانسته باشد به رسالتهای امتتاعی خود عتل کند و از هته نیروهیا و اسیتعدادهای نهفتیه اعضیای 

خود بهره ببرد و در فراز و فرودهای مامعه و نوساناهی تنید و تییز آن از نقیش خیود دور نتانید و از مسییر 

مند خود را با امزای ه باشد که سازوکاری ن امطبیعی خود خارج نشود. در عین حال نیز این توانایی را داشت

                                                           
تخصصی سخن  -دکتر مهدی فرمانیان و حتزه علی بهرامی، اهداا، وظایف و کارکرد آموزشی مراکز علتی فاطتیان، فصلنامه علتی -62

 31، ص1390، راییز 14تاریخ، سال رنعم ش 
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برند، حفو کند. واژه افول و دیگر دستگاه و عناصر وابسته و به هم ریوسته که با هتاهنگی کاری را ریش می

شود که آن نهاد مایگاه و درونتایه و ماده حرکت خود را ان)طاط در یک نهاد نیز در مواردی به کار برده می

  63ز عهده نقشی که بر عهده آن گذاشته شده است بر نیاید و نتواند به مثابه یک الگو باشد.از دست بدهد و ا

نهادهای علتی و  به تعبیر دیگر مامعه علتی بخشی از مامعه است. به هتین مهت در عین حال که 

راین در گیردد. بنیابهای کل مامعه متأثر مییهای خاص خود را دارد، از شرایط گوناگون و ریچیدگیویژگی

بررسی رشد علم و ب)ث آموزش در مامعه نباید به بررسی خود نهادهای علتی یا برخی عوامل بیرونی اکتفا 

های مومود در آموزش و ارزیابی قیوانین تر باید به آن نگریست. به علاوه بررسی روشکرد؛ بلکه با دید مامع

ل مامعه نیز روی رشد آموزش مورد تومه قیرار های نهاد آموزشی، تأثیرات دیگر نهادها و فرهنگ کو برنامه

 .64گیرد

م)تد قدیر دانش عوامل تأثیرگذار روی نهاد آموزش را به سه دسته تقسیم کرده است: عوامل درونی  

و عوامل بیرونی که عوامل بیرونی خود به عوامل مربوط به نهاد آموزش و مامعه علتی و آموزشیی و عوامیل 

وی رس از تقسیم بنیدی بیه تووییح نسیبتاع مفصیل  65گردد.تر تقسیم مییعمربوط به فرهنگ و مامعه وس

 شود.درباره هریک ررداخته که در زیر به آنها اشاره می

ها، رویکردها و روشهای مومود در علم و حاکم بر آن است. برخی روشها و عوامل درونی؛ من ور ایده -1

برخی دیگر نیز مانند غل و زنعیری که  گردند ورویکردها در علم، مومب شکوفایی و توسعه آن می

گری، انسداد گری، ظاهرگرایی، اخباریکنند. برای مثال رویکرد اشعریعلم را از درون میخکوب می

های درونی توسعه علم در مهان اسیلام توان به عنوان بازدارندهباب امتهاد از اموری هستند که می

 نام برد. 

                                                           
و  47، ص 1387، فروردین و اردیبهشت 145غلامرضا جلالی، پروسه رواج و زوال حوزه های علمی شیعه، حوزه، شماره اول، ش  - 63

48. 

 .254، ص1390، بها ر و تابستان 160و  159های رشد علم، حوزه، ش اول و دوم، ش محمد قدیر دانش، عوامل و زمینه - 64

 .257همان، ص - 65
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اص خیبنیدی، سیاخت و فرهنیگ عنوان یک نهاد امتتاعی، گروه عوامل مربوط به نهاد علم؛ علم به -2

 و اهل علم تواند عامل کلیدی در رشد یا رکود علم باشد. دانشتندانخود را دارد که چگونگی آن می

. ایین ای ریچییده از ارزشیها و هنعارهیا را دارا هسیتندکه اعضای این نهاد خاص هستند، معتوعه

ند روی علم توانآیند که میها، ترمی)ات و امور معاز به شتار میها، توصیههنعارها در حکم نسخه

سیاتید و تأثیر مدی بگذارند. اخلاقیات مومود در میان اهل علم، چگونگی سازمان آموزش، روابیط ا

اد و شاگردان، نو  قشربندی و مسئله ت)رک امتتاعی در میان اهل علیم، روابیط مراکیز علتیی و د

رد. میذب توان نام بیموری هستند که به عنوان عوامل درونی نهاد علم میستد علتی میان آنها از ا

آیند یکه عوامل ذهنی رشد علم به شتار م –استعدادهای درخشان، متفکران و دانشتندان برمسته 

ی خوب و در یک ن ام علتی و فراهم کردن زمینه رشد و فعالیت آنان، از ویژگیهای یک ن ام علت –

 آید.موفق به شتار می

ترین عوامل بیرونی مؤثر بر علم، فرهنگ عتومی مامعه است که بر عوامل بیرون از نهاد علم؛ از مهم -3

رژوهیان و کیل مامعیه علتیی احاطیه دارد. علیم، هتچیون ییک کینش دانشتندان، استادان، دانش

دهنید و هنعارهیای امتتاعی، مبتنی بر ارزشهای فرهنگی است که معانی ذهنی آن را تشکیل میی

رذیرند. به بیان دیگر سیاختار مربوط به ساختار نهاد علم، از ارزشهای فرهنگی مامعه کلی تأثیر می

تر به مامعه علیم است. هرچند که ایین هنعاری نهاد علم حاصل انتقال ارزشهای امتتاعی گسترده

ندان تر حاصل تأثیر نام)سیوس فرهنیگ بیر اندیشیتگیرد و بیشتر آگاهانه صورت نتیانتقال بیش

فرهنگیی م)سیوب  –توان معزا و مستقل از ساختار کلی امتتیاعی است. بنابراین نهاد علم را نتی

  66نتود.

توان در چند مورد خلاصه کرد. اسلامی را میایران  به طور کلی ن ریات رونق و عدم رونق آموزش در 

هیا و تطبییق در دوره زمیانی آن در اینعا هر دو ن ریه )رشد و افول(  بیان شده است و در ادامه به بررسیی
                                                           

 .261تا  258صص همان، تلخیص از  - 66
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رردازیم. ن ریات بیشتر از دید مامعه شناسی مسائل آموزش و ررورش را بررسی کیرده اسیت مورد ب)ث می

 که در نتیعه مومب ریدایش شاخه مدیدی با نام مامعه شناسی آموزش و ررورش شده است. 

 جامعه شناسی آموزش و پرورش -1

و  ریردازد. چیون آمیوزشگی آموزشیی مییمانیددر ریشرفت و عقب متتاعی مؤثرعوامل ا به مطالعه 

دن اش بیرآورن مامعیه اسیت و هیدا عتیدههای هتاهای مطلوب با تومه به ت)ولررورشِ ایعاد دگرگونی

-صوصییتهای امتتاعی آن مامعه باید باشد. در مامعه شناسی آموزش و ررورش تأثیر آموزش در خاحتیاج

اعی و م)ییط طبیعیی و امتتی گردد، هم چنین به رابطیهتاری انسان بررسی میهای اخلاقی، امتتاعی و رف

گر تفیاوت گردد و این نکته را که روش آموزش شهری و روستایی باید با یک دیفرهنگی با آموزش تومه می

ر بسییار های آموزشیی تیأثیسیاست را که در هدا دهد. هم چنین مسألهداشته باشد، مورد بررسی قرار می

، در فقیر نیدکنآموزشی آن ها را کشورهای بیگانه تعییین میی ن مطلب را که کشورهایی که برنامهو ایدارد 

 دهد.رد، مورد مطالعه قرار میآموزشی به سر خواهند ب

های امتتاعی مورد بررسیی و ی از منبهادانیم که اگر مسایل آموزش و ررورش مامعهزیرا خوب می 

ی از اامتتاعی موامع دیگر مقایسه گردد تا تعیین گردد کیه در چیه درمیه هایت)قیق قرار گیرد و با منبه

گویند و یا اگر تطبیقی در مامعه شناسی آموزش و ررورش می ر دارد این گونه بررسی را مطالعهریشرفت قرا

تتاعی بخواهیم بدانیم که از چه راه و به چه طریق باید امتتا  مومود را اصلاح کرد تا به ریشرفت و رفاه ام

رسید و در نهایت عدالت امتتاعی را تأمین کرد، برای این من ور مامعه شناسی معبور است به نهاد آموزش 

ها میوقعی -ست که برنامه ریزی در هر یک از زمینههای مختلف تومه داشته باشد. بدیهیو ررورش از منبه
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کیه مطالعیه در  سیتا باشد. بدیهیآموزش و ررورش ص)یح متکی  یح ت)قق خواهد رذیرفت که بر رایهص)

 .67مامعه شناسی آموزش و ررورش است های مناسب در هر مامعه بر عهدهاین مورد و اخذ تصتیم

شود ن ریه کارکردگرایی است. فر  اصلی این ن ریه این ن ریه اصلی که در اینعا به آن ررداخته می

مزای به هم ریوسته ای هستند که هرییک است که مامعه و نهادهای مومود در آن مثل آموزش و ررورش ا

این ن ریه از دیید مامعیه شناسیی بیه ب)یث  68نقش مهم و وروری در حفو بقای کل مامعه ایفا می کند.

س ، معتقدند که نخستین بار  امیل دورکیم، مامعه شینا، عتوماًمامعه شناسانرردازد. آموزش و ررورش می

رد مامعه شیناختی در مطالعیه آمیوزش و ریرورش را مطیرح ، ورورت رویکفرانسوی، در اواخر قرن نوزدهم

را بیا ایین مضیتون آغیاز کیرد کیه   (Sorbonne)ساخت. وی تدریس آموزش و ررورش در دانشگاه سوربن 

ییرا آمیوزش و ریرورش از ل)یا  دهد، زآموزش و ررورش را از دیدگاه یک مامعه شناس مورد تومه قرار می

آموزش و ررورش بیش ، ن ریه است. در نتیعه  (Social Fact) ری امتتاعیام ، منشأ و کارکرد، کاملاًماهیت

 .شودشناسی مربوط می، به مامعهاز هر علتی

های مختلف اشکال متفیاوتی داشیته اسیت و ها و مکاندورکیم دریافت که آموزش و ررورش در زمان

کرد. زیرا مامعه و آموزش و ررورش توان ن ام آموزشی را از مامعه مدا و متتایز این نشان می دهد که نتی

منعکس کننده یکدیگرند. دورکیم هتیشه بر این تأکید داشت که آموزش و ررورش در هیر زمیان و مکیانی 

های مومود دارد. به عقیده وی تغییرات آموزشی هتیشه نتیعه ریوند نزدیکی با دیگر نهادها و باورها و ارزش

-ارت دیگر به موازات تغییر مامعه، آموزش و ررورش نیز تغییر میو علامت تغییرات امتتاعی هستند. به عب

 69کند.

                                                           

 ،www.jawananebedaar.nlدکتر م)تدحسین فرماد، اصول و مبانی مامعه شناسی)تقسیم بندی مامعه شناسی(،  -67

 1389آذر  23

 20و  19، چاپ رنعم، ص1387م)تود شار  رور؛ مامعه شناسی آموزش و ررورش، تهران، ستت،  -68

 25و  24هتان، ص  -69



 می باشد علیه السلامکلیه حقوق مادی و معنوی این اثر متعلق به دانشگاه باقر العلوم 

 

 

40 

 

 

 رشد آموزش در دوره اسلامی -2

بعاسیت  ب)ث ما حول م)ور اسلام است و قصد بررسی رشد آموزش در این دوره را داریم،از آنعا که 

 که علت گرایش مسلتانان به مطالعات علتی از دیدگاههای مختلف توویح داده شود. 

 نظریه انتقال علمی و برخورد فرهنگی -1-2

راسر مهیان داد و ستد فکری در سها و آرای مختلف علتی، از راه علم، سیتایی مهانی دارد و اندیشه

عه د. امیا توسیکنییابند. هرچند ن ریه انتقال منابع اولیه بعضی از عناصر ن ام علتی را آشکار مییمریان می

امتتیاعی  -گیی هیا و فضیای فرهنارزشها آید و نیازمند انگیزهبه دست نتی علتی تنها از انتقال این عناصر

 بومی است. 

براساس ن ریه انتقال که بیشتر بر تأثیر یونانی تأکید دارد، فعالیتهای علتی در دوره اسیلامی، تیداوم 

سلتان، تقلییدی میراث باستانی یونان بود که از راه نهضت ترمته به مسلتانان منتقل شد. آثار دانشتندان م

ها و فنون یونانی و اسکندرانی است و در آنها ابتکار، نوآوری و تقدم ومود ندارد. برخی ها، روشاز آراء، ن ریه

کنند و توسعه علتی دوره اسلامی را نتیعه تداوم های ایرانی تأکید میدیگر به نقش انتقال آثار، آراء و ن ریه

شارور و ترمته آثار علتی از زبان فارسی نی و به ویژه مدرسه مندیهای مدارس و مکاتب دوره ساسافعالیت

 70دانند.به زبان عربی می

در مورد اقتباس از فرهنگ یونان برخی ن ر دیگری دارند. به ن ر این افراد از آنعا که فرهنگ اسیلام 

داشیته و دارای حیات و نشاط و خلاقیت است، در برخورد با فرهنگ مدیید و علیم مدیید قیدرت گیزینش 

کند. فرهنگ اسلام در دوران های معرفتی و دیگر نیازهای خود انتخاب میبخشهایی از آن را بر اساس زمینه

                                                           
 45،انتشارات مدینه، ص1379معه شناسی رشد و افول علم در ایران، چاپ اول، تهران، سید م)تد امین قانعی راد، ما -70
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های نخستین، علم یونانی و به تعبیری علوم اوایل را بیه هتیین سیان اقتبیاس کیرد. اقتدار و شکوفایی سده

نکه: تلاش کرد که دانشهایی را برگزینید دنیای اسلام به دلیل قدرت گزینش، در مصرا علوم اوایل نخست آ

شناسیی شناسی عقلی و انسیانشناسی توحیدی، معرفتکه با بنیانهای معرفتی فرهنگ اسلامی یعنی هستی

دینی سازگار باشد و به هتین دلیل از ترمته بخش ع یتی از این میراث که مشتتل بر اساطیر یونیان بیود 

ا منتقل ساخت. دیگر اینکه : در هنگام انتقال به بازخوانی معدد آن روی بازگرداند و تنها بخش عقلانی آن ر

 71ررداخت و مسیر ررت)رک حکتت و فلسفه اسلامی را به ومود آورد. 

 شناسی معرفت دینتأثیرهای روش -2-2

در تتدن اسلامی برای درک حقیقت دینی دو رویکرد اصالت نقل اهل حدیث و حنابله و اصالت عقل 

صوفیه و اهل تأویل نیز از تعربه امر منقول و خرد رازآمیز ه در تقابل با یکدیگر قرار داشتند. معتزله و فلاسف

توان در دو قطب اخباریگری و عقل گراییی قیرار با عقل تأویلی سخن گفتند که رویکرد دینی آنها را نیز می

عت دینی است و حکم شود که عقل مانند نقل حعت دینی باشد. اگر عقل حوقتی علوم اسلامی می 72داد.

که شامل علوم طبیعی، انسیانی، ریاویی و فلسیفه رساند؛ رس م)صول عقلی، به معنای وسیع آندین را می

 73رساند نه آنکه بیگانه و متتایز از دین باشد.شود، مطالب دینی را میمی

                                                           
 .272م)تد قدیر دانش، هتان ،ص - 71

 48هتان، ص -72

 .16، ص1386عبدالله موادی آملی، معرفت شناسی در قرآن، چاپ چهارم، قم، نشر اسراء،  - 73


